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Debido a la necesidad de disponer de herramientas para la evaluacion de la Competencia Digital
Docente (CDD) en la lengua vehicular del sistema educativo, el objetivo de este estudio es
disponer de un cuestionario en euskera, la lengua de instruccion del Pais Vasco (Spain). Con este
fin se ha llevado a cabo la adaptacion a la lengua vasca de la herramienta COMDID-C

Palabras clave: Evaluacion. Euskera. Tecnologia de la educacion. Formacion de profesores.
Fiabilidad.

Hezkuntzan digitalizazioa ezartzeko, beharrezkoa da irakasleen gaitasun digitala ebaluatu eta
garatzea, hasierako prestakuntzatik hasita. Azterketa honen lehen helburua euskarazko tresna
bat izatea da. Horretarako, COMDID-C tresna euskarara itzuli da. Bigarren helburua, berriz,
hasierako prestakuntzan irakasleen gaitasun digitalaren bilakaera aztertzea da.

Giltza-Hitzak: Gaitasunen ebaluazioa. Euskara. Hezkuntzaren teknologija. Irakasleen
prestakuntza. Irakasleen Gaitasun Digitala.

L’éducation et le numérique rendent nécessaire une évaluation et le développement des
compétences numériques chez les enseignants et ce, dés leur formation initiale. Le premier
objectif de cette étude est de pouvoir compter sur un instrument en euskera. A ces fins,
I'adaptation a I'’euskera de I'outil COMDID-C a été réalisée. Le deuxiéme objectif vise a analyser
I'évolution de la compétence numérique dans la formation initiale du personnel enseignant.

Mots-Clés : Evaluation des compétences. Euskera. Technologie de I'éducation. Formation des
enseignants. Compétence en enseignement numérique.
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1. Introduccion

La tecnologia ha reducido las barreras espacio-temporales, estamos permanentemente
conectados mediante internet en todo momento y lugar, y las altas velocidades en la trasferencia
de datos han dado una mayor importancia a la capacidad de conectar nodos de informacién y
conocimiento (Siemens, 2004) que a la acumulacion de informacién y conocimiento.

Estos cambios han afectado muy especialmente a la practica educativa. Por un lado, los docentes
ya no son los Unicos poseedores del conocimiento. Por otro, la infraestructura de las aulas ha sido
modificada, con la introduccién de elementos digitales, virtualizando el medio en el que se lleva a
cabo el proceso de ensenanza. Por tanto, la integracién de la tecnologia en el aula va mas alla de
un simple cambio de canal en el aula. Se trata de ensenar de un nuevo modo (Tondeur et al.,
2016).

Actualmente, el uso de las TIC en las aulas es irregular y no todos los docentes hacen uso de ellas
en su practica diaria (Becker, 2001; Pelgrumn, 2001; Conlon & Simpson, 2003; Wilson, et al.,
2003). Ademas, cuando lo hacen, suelen encontrar dificultades para modificar sus rutinas
docentes y sus expectativas sobre la predisposicion del alumnado para aprender (McClintock,
2000). A pesar de la globalizacién en el acceso a la informacién y conocimiento que ha supuesto
internet, y, la cada vez mayor dotacién tecnolégica de las aulas, las practicas educativas se resisten
a cambiar.

La clave para una buena insercion de las TIC en el aula, son los docentes. Son ellos quienes regulan
su uso en el aula en tiempo y modo, y son ellos quienes deciden que recurso/s tecnolégico/s
utilizaran en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Su labor como docentes repercutira
directamente en la calidad de las interacciones que tengan los estudiantes con la tecnologia
(Hernandez et al., 2014).

Para poder afrontar esta transformacion, los docentes necesitan unas destrezas y habilidades,
cada vez mas complejas, relacionadas con la incorporacion de las tecnologias digitales en los
procesos de ensenanza-aprendizaje (EA), que forman parte de la competencia digital docente
(CDD) (Lazaro Cantabrana & Gisbert Cervera, 2015).

2. Competencia digital docente

Esta incorporacion de la tecnologia digital en el proceso educativo requiere que los docentes
cuenten con las capacidades para ofrecer a los estudiantes experiencias de aprendizaje
enriquecidas con TIC (UNESCO, 2011) y sean competentes en la planificacion y orientacién para la
exploracion y la construccion de conocimiento (Pinto Santos et al., 2016).

En este sentido es necesario incluir en el perfil del profesorado el desarrollo de la competencia
digital docente (CDD). La competencia digital docente incluye una serie de conocimientos,
habilidades y actitudes para construir entornos formativos digitalizados que permitan interactuar,
conocer y gestionar una realidad globalizada mediante el uso de herramientas digitales (Lion,
2012; Pinto Santos et al., 2016; Guitierrez & Prendes, 2012 y Redecker & Punie, 2017), en
definitiva:

Rev. int. estud. vascos. 68, 1, 2023 3



Arteta Elguezua, J.; Villardén-Gallego, L.; Bezanilla Albisua, M.-J.: Adaptacion de la herramienta COMDID-C al euskera

Para realizar tareas, resolver problemas, comunicar, gestionar la informacion, colaborar, crear y
compartir contenidos y generar conocimiento de forma efectiva, eficaz, adecuada, critica, creativa,
auténoma, flexible, ética, reflexiva para el trabajo, el ocio, la participacion, el aprendizaje, la
socializacion, el consumo y el empoderamiento (Ferrari, 2013, p. 2).

Asi, se define la Competencia Digital Docente (CDD) como de un conjunto de capacidades,
habilidades y actitudes que el docente debe desarrollar para incorporar las tecnologias digitales
en su practica y desarrollo profesional (Lazaro et al., 2019).

Sin embargo, en un estudio sobre la formacién y la capacitacion docente de Cabrera Jurado (2016),
un 55% del profesorado afirma que no les ensenaron a usar las TIC, y un 36%, afirma que tuvo una
formacion muy escasa en este ambito. Ademas, los docentes senalan que no tienen tiempo
suficiente para formarse o buscar recursos, por lo que el proceso de digitalizacion es lento (Vazquez
Cupeiro & Fernandez Enguita, 2017). Asi, la generalizacion del uso didactico de las TIC va retrasada
con respecto al uso de TIC en otros ambitos de la sociedad (Cabero Almenara, 2005). Considerando
la velocidad del avance tecnolégico, el problema se agrava con rapidez, aumentando las
dificultades para la actualizacion del profesorado (Hernandez, 2017).

El ano 2020 ha estado marcado por la incidencia de la Covid-19 a nivel global. La pandemia ha
dejado al descubierto grandes necesidades de la sociedad moderna: conciliacion familiar,
teletrabajo, flexibilidad laboral... y, por consiguiente, ha dejado al descubierto la necesidad de
formar y preparar al profesorado para el mundo digital para superar los desafios educativos
derivados de una nueva sociedad digitalizada (Tondeur et al., 2016, Cabero, 1998 y Vazquez
Cupeiro & Fernandez Enguita, 2017).

Un primer paso para enfocar la formacion del profesorado en el uso didactico de las competencias
TIC es el diagnoéstico del nivel de competencia del profesorado en distintos momentos de su carrera
profesional.

Para ello, es necesario contar con instrumentos validos y fiables que permitan identificar el nivel
de desarrollo de la CD docente y de sus dimensiones. Recientemente Jiménez-Hernandez et al.
(2021) realizaron un analisis sobre los modelos mas utilizados para la evaluacion de competencias
digitales, los cuales que se describen a continuacion.

2.1. Estandares de Competencias en TIC para Docente ECD-TIC (UNESCO, 2008) (UNESCO, 2011)

Este modelo se centra en integrar las TIC desde diferentes perspectivas: la pedagogia, la formacion
de los docentes, los curriculums, las politicas educativas y los sistemas de gestién escolar. El
modelo ECD-TIC, pretende que se mejore no sélo las practicas docentes, sino que sirva como
modelos de gestion de calidad del sistema de educacién de un pais, y que al final, eso incida en
su desarrollo econdémico y social (UNESCO, 2008). El modelo ECD-TIC esta orientado a ofrecer
“directrices para planear programas de formacion del profesorado y seleccién de cursos que
permitiran prepararlos para desempenar un papel esencial en la capacitacion tecnolégica de los
estudiantes.” (UNESCO, 2008, p. 2). Este modelo ofrece una rubrica de 63 items en 3 niveles
diferentes: a) Nociones basicas de TIC, b) Profundizacion del conocimiento y ¢) Generacion del
conocimiento. A su vez, esta rlbrica esta compuesta por 6 dimensiones diferentes (Politica y vision,
Plan de estudios y evaluacion, Pedagogia, TIC, Organizacién y administracion y Formacion
profesional de docentes).
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2.2. Marco Europeo de Competencias Digitales DIGCOMP

El Marco Europeo de Competencias Digitales JRC-IPTS (Ferrari, 2013) es una propuesta del centro
de investigacion (Joint Research Centre) de la Comision Europea que tiene como objetivo general
contribuir a una mejor comprension y desarrollo de la Competencia Digital en Europa. Sus objetivos
son:

1. Identificar los componentes clave de la Competencia Digital en cuanto al conocimiento,
habilidades y actitudes necesarias para ser digitalmente competentes;

2. Desarrollar descriptores de Competencia Digital que alimenten un marco conceptual y/o
directrices que puedan ser validadas a nivel europeo, teniendo en cuenta los marcos
relevantes actualmente disponibles;

3. Proponer una hoja de ruta para el posible uso y revision de un marco de Competencia
Digital y descriptores de Competencias Digitales para todos los niveles de alumnos

Derivado del DigComp, la Comision Europea ha publicado el DigCompEdu (Redecker & Punie,
2017), que especifica las competencias digitales que un docente debe poseer en la sociedad
actual con el fin de ejercer eficazmente su profesion. La propuesta esta disefiada para que los
gobiernos puedan desarrollar sus propios marcos de referencia basados en un lenguaje comun y
un punto de partida compartido. Los objetivos principales de DigCompEdu son:

1. Establecer un modelo de desarrollo de competencias digitales del profesorado alineado
con las politicas europeas en sus distintas dimensiones y niveles.

2. Establecer una base sélida, basada en evidencias cientificas, que puede guiar las politicas
educativas en todos los niveles.

3. Servir de plantilla que permita avanzar rapidamente hacia el desarrollo de un instrumento
concreto, adaptado a las necesidades de cada organismo educativo, sin tener que
desarrollar una base conceptual para ello.

4. Generar un lenguaje y una loégica comunes que pueden ayudar a debatir e intercambiar
ideas entre los distintos Estados miembros de la UE.

5. Crear un punto de referencia para los Estados miembros de la UE y otras naciones
interesadas, poniendo de manifiesto la importancia de la tecnologia digital en los contextos
educativos, sociales, laborales y econémicos.

La propuesta de DigCompEdu contempla un total de 6 areas diferentes (Compromiso profesional,
Contenidos digitales, Ensenanza y aprendizaje, Evaluacion y retroalimentacion, Empoderamiento
de los estudiantes y Desarrollo de la competencia digital de los estudiantes) y establece 22
competencias mediante 22 indicadores.

2.3. International Society for Technology in Education ISTE

La propuesta diversificada de estandares que propone la ISTE (International Society for Technology
in Education, 2008), diferencia entre estandares para estudiantes, docentes y administradores
educativos. Ademas, se trata de un documento centrado en la visidn educativa estadounidense.
Este modelo centra las competencias digitales del profesorado en 5 ejes:
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1. Facilitar el aprendizaje y los procesos creativos de su alumnado, usando las TIC para
solucionar problemas acontecidos en su entorno real, favorecer el trabajo cooperativo,
creacion de nuevos conocimientos, etc.

2. Disenar practicas de aprendizaje relevantes, mediante la blsqueda de experiencias
enriquecedoras de recursos web que fomenten la creatividad, la curiosidad o la diversidad.

3. Ofrecer herramientas digitales (tiles para la formacién auténoma y el aumento de la
productividad académica.

4. Promover el constructo del e-ciudadano, dando a conocer un uso seguro y ético de las TIC.

5. Comprometerse con el crecimiento profesional y el liderazgo introduciendo recursos
digitales.

La herramienta de International Society for Technology in Education es una rubrica en 4 niveles
(Principiante, Medio, Experto y Transformador) orientada a los docentes. Esta rubrica de 20 items
esta disenada en 5 dimensiones basadas en los ejes.

2.4. Marco Com(in de Competencia Digital Docente INTEF (INTEF, 2017)

Se trata de un informe nacional (Espana) de gran relevancia para la ejecucion de este trabajo. Esta
basado en el programa emitido por la Comision Europea. Este marco reconoce los niveles
competenciales de cada usuario a través del Portfolio de la Competencia Digital Docente. El
modelo estda basado en un proceso de reflexion sobre el propio nivel de competencia
(autoevaluacion) y en el registro de evidencias profesionales que demuestre que se han alcanzado
los niveles recogidos en las dimensiones. (Jiménez-Hernandez et al., 2021). El modelo elaborado
por el Gobierno de Espana esta desarrolla en descriptores de seis niveles competenciales (A1-C2).
Asi mismo, este modelo esta diferenciado en 5 areas de Competencia Digital Docente (Informacién
y alfabetizacion informacional, Resolucion de problemas, Seguridad, Creacion de contenidos
digitales y Comunicacioén y colaboracion) y 21 items.

2.5. Self-assessment tool for teacher's digital competence COMDID

Este modelo parte de un proyecto realizado por la Universidad Rovira i Virgili denominado
“Estrategia formativa para el desarrollo de la competencia digital docente”, con el objetivo principal
de disenar y elaborar unos instrumentos para la evaluacidon de conocimientos vinculados a la
Competencia Digital Docente (CDD). En este proyecto, existe una relacion directa entre el nivel de
desarrollo de la competencia digital del profesorado y el uso didactico que se da en el aula (Lazaro
Cantabrana et al., 2019).

Actualmente la herramienta COMDID estéa disponible en dos versiones diferentes. La version A se
trata de una herramienta para la autoevaluacion de la Competencia Digital Docente (CDD) tanto
en estudiantes (docentes en formacion), como en docentes universitarios y profesores de primaria
y secundaria. Por otro lado, la version C se trata de una herramienta para evaluar la Competencia
Digital Docente (CDD) tanto en estudiantes (docentes en formacién) como en docentes
universitarios y profesores de primaria y secundaria. COMDID ha sido validada en sus diferentes
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versiones e idiomas. Las versiones A (Lazaro Cantabrana & Gisbert Cervera, 2015) y C (Lazaro
Cantabrana, et al., 2019) estan validadas en catalan y castellano.

ElI COMDID version C tiene como objetivo identificar el nivel de competencias digitales del
profesorado. Su version en castellano esta validada (Lazaro Cantabrana et al., 2019).

Esta herramienta es una escala compuesta por 22 descriptores agrupados en cuatro dimensiones:
Aspectos didacticos, curriculares y metodolédgicos (D1); Planificacién, organizacion y gestion de los
recursos y espacios tecnolédgicos digitales (D2); Aspectos relacionales, ética y seguridad (D3);
Aspectos personales y profesionales (D4). (Lazaro Cantabrana et al., 2019)

A diferencia de las herramientas arriba descritas, la escala COMDID destaca por su facilidad de
aplicacién en comparacion con el resto de herramientas en formato de rabricas, ya que el COMDID
esta disenado en forma de cuestionario. Ademas, la herramienta esta pensada para identificar las
necesidades formativas del profesorado en la era digital profundizando sobre todo en la practica
educativa en el aula incorporando el uso de las TIC (Lazaro Cantabrana et al., 2019). Por ultimo, el
COMDID esta orientado a los docentes y mas especialmente a aquellos que se encuentran en
formacion.

Dado que no existe una version validada del COMDID C en lengua vasca, se plantea este objetivo
de la investigacion con el fin de disponer de una herramienta para el diagnoéstico de la competencia
digital del profesorado del Pais Vasco en formacion, que permite orientar la formacion docente.

3. Metodologia

En la actualidad, no se conoce una herramienta similar al COMDID adaptada a la lengua
instruccional del Pais Vasco, el euskera. Un 80% del alumnado de educacion obligatoria en el Pais
vasco, tiene como principal lengua vehicular el euskera (Comunidad Autbnoma del Pais Vasco:
Departamento de Educacion, Politica Linguistica y Cultura, 2014), asi resulta importante adaptar
el instrumento la lengua vasca. Por tanto, el objetivo de este trabajo es adaptar el COMDID Self-
assessment tool for teacher's digital competence version C al euskera.
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3.1. Instrumento

Los datos psicométricos relativos a la versién C del COMDID son:

COMDID C

Kappa de Cohen:k = 0,603 (p < .005, n = 25
categorizaciones).

Coeficiente de Livingston: k2 = 0,723 (p <£.005, n =
25).C

El COMDID versién C consta de 88 preguntas que conforman 2 formas paralelas de test. Se
agrupan en 4 dimensiones diferentes: Aspectos didacticos, curriculares y metodolégicos (D1);
Planificacion, organizacion y gestion de los recursos y espacios tecnolégicos digitales (D2);
Aspectos relacionales, ética y seguridad (D3); Aspectos personales y profesionales (D4). El
cuestionario, de 22 descriptores, se dispone de dos formas paralelas. El Test A (Tabla 1)
conformado por 44 preguntas con dos valores de respuesta, verdadero y falso (puntuaciéon O o 1).
y el Test B (tabla 2) conformado por otras 44 preguntas en escala con 5 opciones graduadas (O;
0,25;0,5; 0,75; 1). (Lazaro Cantabrana et al., 2019). Ambos test conforman las 2 formas paralelas
del cuestionario.

Tabla 1

Ejemplo de Test A

Descriptor: 1.6. Evaluacion, tutoria y seguimiento de los alumnos [Deskribatzailea: 1.6. Ikasleen
ebaluazioa, tutoretza eta jarraipena]

Indicador: Utiliza recursos digitales para la tutorizacion y seguimiento de los estudiantes (reuniones,
asistencia, evaluacion, expediente...) [Adierazlea: Baliabide digitalak erabiltzen ditu ikasleen tutoretza
eta jarraipena egiteko (bilerak, asistentzia, ebaluazioa, espedientea...)]

PREGUNTAS [GALDERAK] RESPUESTAS [ERANTZUNAK]

Queremos evaluar el grado de reflexion del a)Llas redes sociales. [sare sozialak.]

alumnado del ciclo superior (10-12 aios) que,

ademaés, requiere un proceso continuo de b)Laweb [web gunea.]

tutorizacion y seguimiento del profesor/a. ¢Qué

recursos digitales ayudaran al docente arealizar ¢) El portafolio digital (informe personal de
esta tarea? [Goi-mailako zikloko (10-12 urte) aprendizaje). [Portafolio digitala (ikasteko txosten
ikasleen gogoeta-maila ebaluatu nahi dugu, eta, Pertsonala)]. (1.00)

gainera, irakaslearen tutoretza eta jarraipen
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etengabeko prozesua eskatzen du. Zein

baliabide digitalek lagunduko dio irakasleari lan d) Las aplicaciones 2.0 multiusuario (Google Drive).

hori egiten?] [Erabiltzaile anitzeko 2.0 aplikazioak (Google
Drive).]

Tabla 2

Ejemplo Test B

Descriptor: 1.6. Evaluacion, tutoria y seguimiento de los alumnos [Deskribatzailea: 1.6. Ikasleen
ebaluazioa, tutoretza eta jarraipena]

Indicador: Utiliza recursos digitales para la tutorizacion y seguimiento de los estudiantes (reuniones,
asistencia, evaluacion, expediente...) [Adierazlea: Baliabide digitalak erabiltzen ditu ikasleen tutoretza
eta jarraipena egiteko (bilerak, asistentzia, ebaluazioa, espedientea...)]

PREGUNTAS [GALDERAK] RESPUESTAS [ERANTZUNAK]

JA través de qué aplicaciones proporcionaras al a) Las aplicaciones 2.0 multiusuario (Google Drive)
alumnado los materiales y orientaciones [Erabiltzaile anitzeko 2.0 aplikazioak (Google
necesarios para realizar las actividades y Drive)]. (0.75)

pruebas de evaluacion? [Zer aplikazioren bidez

emango dizkiezu ikasleei ebaluazio-jarduerak b) La pizarra digital interactiva (PDI) [Arbel digital
eta -probak egiteko behar dituzten materialak interaktiboa (PDI)]. (0.00)

eta orientabideak?]
c) El entorno virtual de ensenanza y aprendizaje

(Moodle), plataforma de apoyo a la docencia
(Google Suite for Education), etc. [Irakaskuntza eta
ikaskuntzako ingurune birtuala (Moodle),
irakaskuntzari laguntzeko plataforma (Google Suite
for Education), etab.] (1.00)

d) Correo electronico al alumnado [Posta
elektronikoa ikasleei.] (0.50)

e) La pagina web del grupo de clase [Klase
taldearen web gunea.] (0.25)

3.2 Muestra

Un total de 307 estudiantes del Grado en Educacién Primaria de dos centros universitarios del Pais
Vasco participando de forma voluntaria respondiendo a la escala. De ellos, 177 (57,6%) eran
mujeres y 130 hombres (42,3%). El 66,1% estudiaban en el centro universitario A y el 33,9%
estudiaban en el centro universitario B. El 84% estudiaban Educacion Primaria y 16% el doble
grado de Ciencias de la Actividad Fisica y el Deporte y Educacién Primaria.

El 40% estaban matriculados en 1° curso y 60% en el Gltimo curso del Grado.
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3.3. Procedimiento

Con el fin de adaptar el instrumento al euskera, una vez obtenido el permiso por parte de los
autores de la escala, se realizé la traduccién de la herramienta COMDID Self-assessment tool for
teacher's digital competence version C mediante un proceso de retrotraduccion, proceso clave
para garantizar la equivalencia y la adaptacion intercultural (Eun-Seok et a., 2007; Grunwald &
Goldfarb, 2006; Lines, 2016).

Asi, partiendo de la versién original en castellano, el proceso de traduccion de la herramienta, se
ha realizado en colaboracién con un servicio de traduccion. Un profesional del ambito educativo
que imparte la ensenanza en lengua vasca hizo la primera traduccion al euskera. Posteriormente
un profesor bilinglie tradujo la version en euskera nuevamente al castellano. Por dltimo, el servicio
de traduccion comparé esta version con la original en castellano y, en base a dicha comparacion
se elabor6 la version definitiva en euskera (ver Figura 1).

Figura 1. Proceso de retrotraduccion del cuestionario

Versién original ——>| Primera traduccion ——> Retrotraduccion

Revision de expertos ——> Version Final

La aplicacion de la herramienta COMDID C en euskera se llevo a cabo durante los meses de febrero
y marzo del 2021. En primer lugar, se solicitd la colaboracion de los dos centros universitarios de
formacién de profesorado a los responsables de los mismos, a través de email y conversacion
telefénica. Debido a la situacion de pandemia la recogida se hizo on-line enviando al alumnado un
enlace para responder. Antes de acceder al cuestionario se explicaba el objetivo del estudio y el
caracter voluntario de su participacion. Si accedian a participar debian indicarlo explicitamente
para poder responder a la escala. Las personas participantes tenian la opcion de recibir un informe
individual con sus resultados, si asi lo solicitaban.

3.4. Analisis

Al tratarse de un test tipo TRC, es necesario establecer un punto de corte para poder realizar la
validacion de la adaptacion del cuestionario. Este punto de corte establece la puntuacion a partir
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de la cual el test TRC se considera aprobado. Para poder establecer ese punto de corte, se utilizd
el método de Angoff (Angoff, 1971).

De acuerdo con el método de Angoff (Angoff, 1971), se determind que el corte seria del 50 sobre
100. Si el participante no lograba la puntuacién indicada, se clasificaban como no competentes.
Es importante mencionar que este método se puede aplicar tanto a la prueba dicotomica (Test A),
como a la prueba de seleccion miltiple (Test B). Por lo tanto, consideramos que este resultado es
un buen punto de partida para medir, posteriormente, la fiabilidad de las dos formas paralelas
COMDID-C mediante el coeficiente Livignstone (Livingston & Charles, 1995).

Se procedié al anélisis de fiabilidad de las formas paralelas del COMDID-C utilizando el coeficiente
Livingstone (Livingston & Charles, 1995), ya que este nos permite analizar el constructo sin
necesidad de realizar una segunda recogida de datos (Livingston & Charles, 1995) y el Coeficiente
de Alfa de Chronbach (Chronbach, 1951) para la consistencia interna entre variables. Para el
analisis de datos se ha utilizado el programa IBM SPSS Statistics v.27 para Windows.

3.5. Resultados

En el calculo de o, obtenemos una puntuacién de 0.615 y 0.627 para los Test, A y B
respectivamente. Al tratarse de un Test Referido al Criterio (TRC) que no se construye como escala
Likert, los resultados de o tienden a ser mas bajos que en una escala Likert debido a la menor
varianza total, por lo que podemos considerar que un « entre 0,6-0,7 como aceptable (Celina
Oviedo & Campo-Arias, 2005).

Tabla 3

Datos estadisticos (Media, Desviacion estandar y Alpha) para los test Ay B

PUNTO DE CORTE: 50 X SX RXX
TEST A ‘ 51,58 5,63 0.615
TESTB ‘ 46,71 4,85 0.627

Como se puede observar en la Tabla 3, la media obtenida en los test Ay Bes [1 =51,58y [1=
46,71 respectivamente. A su vez, la desviacion estandar obtenida para cada uno de los test es de
0=05,63y 0 =4,85 respectivamente. Estos datos, junto con el alfa obtenidos de « = 0,615 para el
test Ay o = 0,627 para el test B, nos ha permitido analizar la fiabilidad de la adaptacién del
cuestionario.

Asi, partiendo de los valores establecidos en la tabla 3, los resultados para k2 de Livingston en los
test Ay B han sido 0,868 y 0,747 respectivamente. Técnicamente, k2 puede entenderse como el
porcentaje de casos que se asignarian en la misma categoria si la prueba se realizase de nuevo.
De igual modo que con los coeficientes de fiabilidad tradicionales, los valores iguales o superiores
a 0,70 pueden considerarse aceptables. Por ese motivo podemos afirmar que la version en
euskera para COMDID Self-assessment tool for teacher's digital competence version C es fiable.
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Tabla 4
Tabla cruzada Apto/No Apto* Curso

Curso Total

10 40/50

N % N % N %
NO APTO 120 97,6% 120 65,2% 240 78,2%
APTO 3 2,4% 64 34,8% 67 21,8%

Total 123 100,0% 184 100,0% 307 100,0%

Los primeros datos muestran que se da un desarrollo en cuanto a la adquisicion de la Competencia
Digital Docente a lo largo de la formacion de futuros docentes.

En los cursos iniciales, cuando aln no han recibido formacién universitaria, el nimero de futuros
docentes en formacién que consigue la calificacion de “Apto” es bajo. Solamente el 2,4% consigue
superar el cuestionario. Sin embargo, los futuros docentes en formacion que se encuentran en su
Gltimo ano de grado, suponen un niimero mayor de aptos. Asi el 34,78% de los futuros docentes
consigue obtener una calificacion de “Apto”.

4. Discusion

El objetivo de este estudio es la adaptacion de la herramienta COMDID Self-assessment tool for
teacher's digital competence version C al euskera, porque es la lengua vehicular en el sistema
educativo vasco (Comunidad Auténoma del Pais Vasco: Departamento de Educacion, Politica
Linglistica y Cultura, 2014) y no hay constancia de una herramienta similar en euskera.

A través de un proceso de retrotraduccion se ha elaborado la version en euskera que ha sido
aplicada a una muestra de alumnado de profesorado de E. Primaria. Los analisis realizados
constatan la fiabilidad y la adecuaciéon de esta herramienta para medir la CDD.

Si comparamos los resultados de la version original de COMDID Self-assessment tool for teacher's
digital competence version C en castellano y euskera, los datos obtenidos son semejantes. En
ambos casos el K2 se sitla por encima de 0,7, por lo que el test puede considerarse fiable. Este
estudio contribuye, por tanto, al diagnéstico del nivel de competencia digital docente del futuro
profesorado de E. Primaria, lo que a su vez puede ayudar a mejorar la formacién del profesorado.
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A pesar de esta contribucion hay que tener en cuenta que la competencia implica poner en acciéon
conocimiento conceptual, conocimiento procesal y actitudes para poder resolver una situacion
particular (OCDE, 2011). Asi, somos conscientes de que la evaluaciéon de competencias es un
proceso complejo y que debe abordarse desde una perspectiva amplia y a través del uso de
diferentes técnicas e instrumentos de evaluacion (Pallisera et al., 2010).

Durante el transcurso de este estudio, la pandemia surgida por la Covid-19 ha dificultado la
recogida de datos, obligando a que se realizar de telematica en un periodo de continua adaptacion
a la situacion de los centros universitarios que participaron. Esto provocé que la participacion fuera
menor de lo esperada.

En la actualidad se esta avanzando en el desarrollo digital del alumnado y del profesorado
implementando mejoras en la formacién, tal y como ocurre con la formaciéon online, que produce
diferentes modelos de CDD (Jiménez-Hernandez et al., 2021) como el COMDID Self-assessment
tool for teacher's digital competence version C. La necesidad de incorporar la CDD en la formacion
inicial de los docentes supone una revision de los planes de estudio de los grados de educacién
de manera que contemplen la CDD como competencia transversal en el curriculum del alumnado.
(Cervera & Cantabrana, 2015).

Son muchos los autores (Anderson, 2007; Baelo & Canton, 2009; Gayle, Tewarie, & White, 2003 y
O’Reilly, 2005) que auguran un futuro prometedor para aquellas instituciones de educacion que
asimilen, de forma efectiva, las TIC en sus procesos y estructuras. Sera lo que marque la diferencia
entre el éxito y el fracaso y para ello sera necesario elaborar un plan de introduccién de las TIC en
el proyecto y curriculo educativo de cada centro.
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